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ABSTRACT

Design-based research develops practical solutions to complex real-life challenges through
reasoning. Design-based research, which encourages the development of creative thinking and gives
ideas about possible solutions, also provides cyclical feedback to make the process more efficient.
In addition to revealing what works, it also reveals the development while showing that the
mechanism works. In this context, this method was used to determine the needs of the students and
to see whether the applications made in line with their deficiencies worked or not, thus to observe
that the system worked and their mathematical literacy improved. Working with the real world in
the design-based research method provides formal evaluation beyond narrow measurements in
reaching research results of contextual learning. Design-based research is deemed appropriate for
this study because the activities created from the Mathematics literacy questions used throughout
the process are context-based questions and include formative evaluation. This research was
designed according to a design-based research model in order to improve the mathematics literacy
success levels and mathematical literacy awareness levels of secondary school students. The study
group consists of 43 sixth grade students in Dortyol district of Hatay province in the 2018-2019
academic year, according to the criterion sampling type, one of the purposeful sampling types.
Mathematics literacy achievement test and mathematics literacy self-efficacy scale (MOOYO) were
used as data collection tools in the study. Descriptive statistics, ANOVA, and independent groups t
test were applied in the analysis of quantitative data. According to the qualitative results of the
research, the students' views on problem posing, the points that students pay attention to in problem
posing, the resources in problem posing and the benefits of problem posing have been reached.

Keywords: PISA problems, non-routine problems, mathematical literacy, PISA, TIMSS, academic
achievement, question writing process characteristics, problem posing, contextual problem

OZET

Tasarim tabanli aragtirma gercek hayattaki karmasik zorluklara muhakemelerle pratik ¢oziimler
gelistirir. Yaratict diisiinme gelisimine tesvik eden ve olas1 ¢6ziim yollar1 hakkinda fikir veren
tasarim temelli arastirma ayni zamanda siirecin daha verimli olmasi i¢in dongiisel sekilde geri
bildirim saglamaktadir. Neyin ise yaradigini ortaya ¢ikarmasinin yani sira mekanizmanin g¢alistigini
gostermekle birlikte gelisimi de ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6grencilerin ihtiyaglarinin tespit
edilerek eksikleri dogrultusunda yapilan uygulamalarin ise yarayip yaramadigma bakilarak bu
sayede sistemin galistiginin ve Matematik okuryazarliklarinin gelistiginin gozlenmesi i¢in bu
yontem kullanilmistir. Tasarim tabanl arastirma yonteminde gercek diinya ile ¢alisilmasi baglamsal
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O0grenmenin arastirma sonuglarina ulagilmasinda dar 6l¢iimlerin 6tesinde bicimsel degerlendirmeyi
saglamaktadir. Tasarim tabanli arastirma bu calismaya uygun goriilmektedir ¢linkii siire¢ boyunca
kullanilan Matematik okuryazarlik sorularindan olusturulmus etkinliklerin baglam temelli sorular
olup bi¢imlendirici degerlendirmeyi kapsamasidir.Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin matematik
okuryazarlig1 basar1 diizeyleri ve matematik okuryazarligi farkindalik diizeylerinin gelistirilmesi
amactyla tasarim tabanli bir arastirma modeline gore tasarlanmistir. Calisma grubunu, amaclh
ornekleme tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme tiiriine gore 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Hatay ilinin
Dortyol ilgesindeki 43 altinct sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
matematik okuryazarlik basari testi, matematik okuryazarlik ozyeterlilik dlgeginden (MOOYO)
yararlanilmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistikler, ANOVA, bagimsiz gruplar t testi
uygulanmigtir. Arastirmanin nitel sonuglarina goére 6grencilerin problem kurmaya bakis acilari,
problem kurmada 6grencilerin dikkat ettigi noktalar, problem olusturmadaki kaynaklar ve problem
kurmanin sagladig: faydalar hakkindaki goriislerinin sonucuna ulasilmaistir.

Anahtar kelimeler: PISA niteliginde problemler, rutin olmayan problemler, matematiksel
okuryazarlik, PISA, TIMSS, akademik basari, soru yazma siireci Ozellikleri, problem kurma,
baglamsal problem

GIRIS

Dinamik bilgi ¢ag1 olan 21.yiizyi1lda degisimin kaginilmazligi, hizla gelisen teknoloji ve bilime olan
meraki arttirmistir. Degisimle birlikte popiilerlik kazanan kavramlardan biri okuryazarliktir.
Matematik Okuryazarligi (MO), kisinin dort islem disinda sorgulayarak akil yiirlitme ve arastirma
yapmasidir. Bagka bir ifadeyle MO; matematigin bireysel yasamdaki ihtiyaglara matematiksel
durum, icerik ve siirecleri kullanarak cevap vermesidir (Ozgen ve Bindak, 2011; Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD], 2009). Bireylerin MO yeterlilik diizeylerinin
belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiim bu geligsmeleri takip etmek ve 6lgmek i¢in sinavlara
gereksinim duyulmaktadir. PISA; gergekci problemler, gercek¢i sonuglar ile matematiksel
problemler, matematiksel sonuclar arasinda iliski kurulmasi istendigi i¢cin burada MO 6n plana
cikmaktadir.

OECD tarafindan diizenlenen ve tiger yillik dongiilerle yapilan uluslar arasi PISA smavi, orgiin
egitime devam eden 15 yas grubundaki 6grencilerin okuma, fen ve matematik (her bir dongiisiinde
bir alan agirlikli alan olmak {izere) alanlarinda kazandiklari bilgi ve becerileri derinlemesine analiz
ederek degerlendiren arastirmadir. PISA; MO baglamlarindan (kisisel, toplumsal, egitsel ve
mesleki, bilimsel) ve MO igeriklerinden (nicelik, degisim ve iliskiler, uzay ve sekil, belirsizlik ve
veri) olugmaktadir. Aynit zamanda MO siire¢ (formiile etme, yiiriitme, yorumlama ve degerlendirme)
ve MO yeterlilik (problemi diisiiniip akil yiiriiterek agiklama ve ortaya koyma/cézme, sembolik ve
teknik dili kullanarak tartisma ve iletisim kurma, matematiksel arag/gerecleri kullanarak model
olusturma) becerilerini igermektedir. Bu beceriler, PISA tarzindaki matematik problemlerini ¢6zmek
icin gerekli matematiksel diisiinme siireclerini barindirmaktadir (Kabael, 2019; OECD, 2019a).
Ogrenciler problemle karsi karsiya kaldiklarinda direk ¢oziim dgrenme yerine bu siiregleri ve
strateji gelistirme {izerine durulmalidir (Hopfenbeck, 2005; Greiff, 2012; OECD, 2004; Reeft, 2006;
Ali, Bahri & Samah, 2014; MEB, 2005).

PISA 2018 matematik alaninda katilan {ilkelerin puan1 459’ken (OECD puan1 489) bizim puanimiz
454°tiir ve basar1 siramiz 79 iilke (37’si OECD) arasinda 42°dir. Ulkemizde matematik alaninda
ogrenci oranlar1 1. diizey altinda (%13,8) ve 1. diizeyde (%22,9) iken 5. (%3,9) ve 6. (9%0,9)
diizeyde oldugu belirlenmistir. Matematik alaninda temel islemlerin yapildigi 2. diizey ve
tizerindeki ogrenci oranlart OECD’nin (%76) ve iilkemizin (%63,4)tiir (MEB, 2019). Buradaki
eksikler fark edilerek PISA MO sonuglar1 detayli olarak arastirilmistir. Bireylerin MO farkindalik
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diizeylerinin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. 2023 vizyonu dogrultusunda Tiirkiye’de ulusal
ve uluslar arasi sinavlarda iyilestirme saglamak amaciyla sistematik yap1 kurulmaya calisilmaktadir.
Bu calismalardan bazilar1 su sekildir: Giinliik hayattaki roliine onem verecek sekilde miifredat
giincellenmis ve bu yeni yaklasim cercevesinde 6lgme ve degerlendirme ile merkezi sinavlar
revizyon edilmistir. Tiim bu saha ¢alismalarinda iyilestirmeler devam ettigi siirece ulusal ve uluslar
arasit smavlarda olumlu gelismeler alinacaktir (MEB,2019). Ger¢ek¢i matematik problemleri
uluslararasi sinavda ¢ikan ve gliniimiizde Ogrencilerden beklenen; bu tarz problemleri ¢ézmeleri
hatta yazmalaridir. Ulkemizde PISA MO alaninda degerlendirilen sorular ile benzer nitelikteki
sorular gerekmektedir. Ogrencilerin MO ile PISA sorularma hazirlikli olmalar1 &nem
kazanmaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde; Ogrencilerin ¢ogu MO orta ve diisiik seviyede oldugu (Ekawati,
Susanti, Chen (2020;Yegit, 2019; Yildiz, 2019) ve MO asina olmadiklari, sorular ile ilk kez
karsilastiklar1 i¢in sorular1 anlamada sorun yasadiklar1 (Dewantara, Zulkardi & Darmawijoyo, 2015;
Mayan, 2019; Oktiningrum, Zulkardi & Hartono, 2016; Yegit, 2019; Yildiz, 2019; Bozkurt ve
Altun, 2019) ancak bu tarz etkinliklerle ve baglamsal yaklasimla verilen MO egitiminin
ogrencilerin MO arttirdigin1 (Bozkurt, 2019; Korkmaz, 2016; Nuurjannah & Sayoga, 2020; Taskin,
2017) belirtmislerdir. Ogrencilerin daha fazla firsata sahip olmalar1 (MO PISA benzeri problem
¢cozlimi) i¢in MO problemi 6grenmeli ve ¢6zmelidir (Ekawati, Susanti, Chen; 2020).Bu baglamda
ogrencilerin bu sorulara hazir hale gelmesi ve MO becerilerinin arttirilmasinda 6n plana ¢ikan
problem kurma becerileri kritik deger tasimaktadir (Sahin ve Basgiil, 2018). Ulkemizde MO
sorularma ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir (Yildirim, 2019). Son 5 yilda yapilan tezler
incelendiginde 6.smiflarla (Koysiiren, 2018; Giizel, 2017; Korkmaz, 2016; Taskin, 2017) olan
caligmalarin az olmas1 digerlerinden ayirarak bu calismay1 dnemli kilmaktadir. 2020’ye kadar MO
iizerine makale ve tezler incelendiginde: MO egitimi alaninda ve ortaokul diizeyindeki ¢aligmanin
digerlerine gore daha az olmasi bu calismayr degerli yapmaktadir (Firat, 2019). Kisaca bu
aragtirmay1 onemli kilan; MO basar1 diizeylerinin ve MO farkindalik diizeylerinin gelistirilmesi,
farkli degiskenlerle calisilmis olmasi, tasarim tabanli arastirma olmasidir. Bu sayede 6grencilerin
farkindalik diizeylerinin gelistirilmesine yonelik gereksiniminin giderilmesi beklenmektedir.

Bu ¢aligmanin genel amaci, tasarim tabanli arastirma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin matematik
okuryazarlig1 basar1 diizeyleri ve matematik okuryazarligi farkindalik diizeylerinin gelistirilmesidir.
Bu genel amag dogrultusunda ortaokul dgrencilerinin matematik okuryazarlig farkindalik diizeyleri
asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir:

1. Problem kurmaya bakis agilar1 nasil?
2. Problem kurmada 6grencilerin dikkat ettigi noktalar neler?
3. Problem olusturmadaki kaynaklar neler?

4. Problem kurmanin sagladig: faydalar neler?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ortaokul Ogrencilerinin matematik okuryazarligi basar1 diizeyleri ve matematik
okuryazarlig1 farkindalik diizeylerinin gelistirilmesi amaciyla tasarim tabanl bir aragtirma modeline
gore yapilmistir. Tasarim tabanli arastirmalarin teorik g¢ercevesini olusturan yaklasimlardan biri
Gergekei Matematik Egitimi (Realistic Mathematics Education - RME)dir. TTA, gercekei
matematik egitimi yaklagimi ¢ercevesi ile entegre edilip tasarlanir ve bir uygulama iginde test edilir.
Sonrasinda ise geriye doniik analizler gergeklestirilir ve gerektiginde uygulamaya yonelik yeni
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diizenlemeler yapilir (Gravemeijer 1994). Dongiisel bu siireglerde basarili sonuglar elde edilmesi
icin tasarim tabanli arastirmalar gerekmektedir (Asik & Yilmaz, 2017). Ayrica yapilan
arastirmalarin ¢ogu gercek yasam uygulamalarindan uzak olmasi, etkisinin sinirli olmasi ve
yonlendirme ile rehberlik etmede yetersiz olmasindan dolayr Levin ve O’Donnell (1999 ile
Lagemann ve Shulman (1999) TTA’nin bu baglamdaki boslugu dolduracagini diisiinmektedir.

Ogrenme siireclerini ger¢ek¢i matematik egitimi yaklasimiyla bigimlendirilmesi ve dgrencinin fiili
katilimini temel almasi, tasarim tabanli aragtirma yontemini 6n plana ¢ikarmistir (van den Heuvel-
Panhuizen ve Drijvers 2014). Bu ¢alismada 6.sinif 6grencileri uygulamaya fiili katilim saglamistir.
Ayrica arastirma kapsaminda 6gretmen; sinif i¢i ders akisimi saglayan aktif uygulayicilar olarak
kendi deneyimlerini aragtirma grubu ile paylasarak calismanin ilerlemesine ve yenilikler ortaya
koyulmasina destek olmustur.

TTA, gercek hayattaki karmasik zorluklara muhakemelerle pratik ¢oziimler gelistirir. Yaratici
diisiinme gelisimine tesvik eden ve olast ¢oziim yollar1 hakkinda fikir veren tasarim temelli
aragtirma ayni zamanda siirecin daha verimli olmasi i¢in dongiisel sekilde geri bildirim
saglamaktadir. Neyin ise yaradigini ortaya cikarmasmin yani sira mekanizmanin calistigini
gostermekle birlikte gelisimi de ortaya koymaktadir (Bakker, 2018). Bu baglamda 6grencilerin
ihtiyaglarinin  tespit edilerek eksikleri dogrultusunda yapilan uygulamalarin ise yarayip
yaramadigina bakilarak bu sayede sistemin ¢alistiginin ve MOlarinin gelistiginin gézlenmesi i¢in bu
yontem kullanilmistir.

TTA yonteminde gercek diinya ile ¢alisilmast Collins, Joseph ve Bielaczyc (2004) gore baglamsal
O0grenmenin arastirma sonuglaria ulasilmasinda dar 6l¢limlerin 6tesinde bigimsel degerlendirmeyi
saglamaktadir. Tasarim tabanli arastirma bu ¢alismaya uygun goriilmektedir ¢iinkii siire¢ boyunca
kullanilan MO sorularindan olusturulmus etkinliklerin baglam temelli sorular olup bi¢imlendirici
degerlendirmeyi kapsamasidir.

Ozetle: Eylem arastirmalarinda, arastirma Ogrencilere dgretmen tarafindan sadece uygulaniyor
ancak tasarlamada, siire¢ iginde ve sonunda arastirmaya dair analizler yapmada rolii yoktur. Eylem
arastirmalarinda yerel bir problemin ¢oziilmesi varken buna karsin problemin detayli analizinin
yapilmasi ve bu analizler dogrultusunda farkli uygulamalarin olusturulmasi ile yeni diizenlemelerin
yapilmasi yoktur. (TTA’da tasarim, degerlendirme ve tekrar diizeltme/gelistirme siireci i¢ icedir
ayrica arastirmaci siirekli siirecin i¢inde katilimcilarla birlikte uygulamada aktif rol alir). Tasarim
tabanli aragtirmada 6gretmenin rolii, arastirmacinin uzmanligindan (bilgi ve deneyiminden) her
asamada aktif olarak yararlanilmasi ve problem durumuna ¢dziim bulma siirecinde 6grencilerle
birlikte siif i¢i uygulamalarina etkin katilimidir. Burada 6gretmen hem siireci tasarliyor, siireg
icinde ve sonunda analiz yapiyor aym zamanda siirecte aksaklik gordiigii konularda yeni
diizenlemeler yapmaktadir. Bununla birlikte siirecin uygulayicisi olan 6grencilerle beraber ¢alisarak
olanlar1 daha 1yi gézlemleme firsati bulmaktadir.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alismanin grubunu, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Hatay ilinin Dortyol
ilgesindeki 43 altinci smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma, derinlemesine arastirma
yapabilmek amaciyla bilgi agisindan zengin durumlarin sec¢ilmesinden dolayr amagli 6rnekleme
tiirlerinden &lgiit drnekleme tiiriine gore belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme tiirii; derinlemesine
arastirma yapabilmek amaciyla bilgi acisindan zengin durumlarin segilmesinden kullanilir
(Cresswell,1994; Yildinm & Simsek, 2008). Bu c¢alismada 0lgiit olarak; arastirmanin yapildigi
Hatay ilinin Dortyol ilgesindeki ortaokullardan Lise Gegis Sinavi (LGS)’na gore en basarili
okullardan biri belirlenmistir. Belirlenen okulda altinci siniflarda matematik sinavlarinda en basaril
olan siniflardan birinde 6grenim goren 43 6grenci ile ¢aligma yuriitilmiistiir.

www.euroasiajournal.org 4 Volume (11), Issue (32), Year (2024)


http://www.euroasiajournal.org/

International Indexed and Refereed
ISSN 2667-6702

Euroasia Journal of Mathematics, Engineering, Natural & Medical Sciences %’ ?

Arastirma yapilan ¢alisma grubunun sosyoekonomik diizeyi ¢ogunlukla yiiksek ve orta diizeydedir.
Ayrica ¢alisma grubundaki 6grenciler PISA niteligindeki problemler konusunda daha 6nce higbir
egitim almadiklarini, ders kitabinda ve soru kitaplarinda bu tarz problemlerle karsilasmadiklarini,
sadece iki 6grenci bu tarzda bir-iki 6rnekle karsilastigini belirtmislerdir. Ogrencilerden 9 tanesinin
matematik ortalamasi 100, 6 tanesinin matematik ortalamasi 96.67, 6 tanesinin matematik
ortalamasi 95-85 arasi, 5 tanesinin matematik ortalamasi 85-80 arasi, 9 tanesinin ortalamasi 80-70
arasi, 4 tanesinin matematik ortalamasi 70-55 arasi, 4 tanesinin matematik ortalamasi 50 altidur.
Buna gore simif {ist, orta ve alt basar1 diizeylerine sahip dgrencilerden olusan karma bir siniftir.
Ayrica ¢alisma grubunun basarisi okuldaki 6.smiflar arasinda ilk 3 i¢inde yer almaktadir.

2018 LGS sinav sonuglarina gore okuldaki 6grencilerin basarilart sdyledir: 3 Ankara Cankaya Fen
Lisesi, 1 Istanbul Besiktas Kabatas Erkek Anadolu Lisesi, 6 Adana Seyhan Fen Lisesi, 1 Adana
Seyhan IMKB Fen Lisesi, 2 Osmaniye TOBB Fen Lisesi, 1 Kayseri Siimerler Fen lisesi, 19
Iskenderun Toscelik Fen Lisesi, 1 Gaziantep TOBB Fen Lisesi, 1 Kahramanmaras Siileyman
Demirel fen lisesi, 1 izmir Cigili Fen Lisesi, 32 Dortyol Fen Lisesi, 4 Osmaniye Diizi¢i Fen Lisesi,
2 Erdemli Fen Lisesi, 1 Sereflikoghisar Fen Lisesi, 4 Islahiye Istanbul Borsa Fen Lisesi ve bir¢ok
fen lisesi diizeyinde Anadolu liselerine yerlesmislerdir. Uygulama yapilan okul 2019 LGS sinav
sonuclarina gére matematikte Hatay il birincisi olurken sinav genelinde Hatay ikincisi, devlet
okullar1 arasinda ise il birincisi olmustur. PISA sinavina giren Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
Akdeniz Boélgesinden seg¢ildigi i¢in calisma grubu arastirma problemini en iyi sekilde yansitmakta
ve yapilan calismay1 degerli kilmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasy/Siire¢

Katilimcilarin MO hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 ve MO sorularina aliskin olmadiklart fark
edilmistir. Bu izlenim dogrultusunda MO, PISA, TIMSS, rutin olmayan problemler, yeni nesil
sorulara iligkin literatiir taranmistir.Bu tarama sonunda olusturulan MO basar testleri 7.sinmif
ogrencilere on ve son test seklinde uygulanmistir. MO basar1 diizeylerine gére MO basar testlerinin
son hali verilmisti. MO alt boyutlari, degerlendirme siireci, MO becerileri kazandirma temel
almarak bir uygulama planlanmistir. Son hali verilen MO basar: testi 6.simif 6grencilere 6n test
uygulanarak MO basarilan ve . MOOYO uygulanarak da farkindaliklari tespit edildi. On
uygulamadaki eksiklikler tespit edilerek arastirmaci tarafindan MO egitimi tasarlamistir. Bu egitim
bir hafta iki saat diger hafta bir saat olmak iizere 16 hafta toplam 28 saat devam etmistir. MO
egitimi kapsaminda; &grencilere MO konusunda bilgi verilerek (Powerpoint sunusu ile ve
ogrencilere dagitilan MO agiklamalari iceren caligsma yapragi ile); 6grencilerin PISA’nin ne oldugu
ve amacini, PISA tarzindaki sorular ve ¢éztimleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglanmistir. MO
sorularina yabanci olan 6grencilerin problemlerin niteliklerine ve ¢6ziim siireclerine iliskin bilgi
edinmesi MO diizeylerini gelistirecegi icin uygulama siirecinde kullanilacak 2 etkinlik (her birinde
4 soru olacak sekilde) hazirlanmigtir. Uzman goriisline sunularak son hali verilen baglam temelli
etkinlikler olusturulmustur. Her derste 2 soru c¢oziilecek sekilde smif igerisinde arastirmacinin
gozetiminde Once bireysel olarak, sonra farklit MO sahip (fikir aligverisi yapmalari, ¢oziimleri
birbiriyle karsilastirmalar1 amaciyla) 6grencilerin 2°1i grup olarak, en son da arastirmaciyla birlikte
coziimleri yapildi. Boylelikle hem 6grenci-6grenci hem de 6grenci-68retmen etkilesimi saglandi.
Bu yenilenen siiregte 6grencilerin MO gelisimlerini gérmek icin ara basari testi yapilmistir. MO ara
basar1 testinden elde edilen sonuglar dogrultusunda tespit edilen eksikliklere gore gerekli
diizenlemeler yapilarak egitime devam edilmistir. Ogrencilerin MO konusunda ihtiya¢ duydugu
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problem nitelikleri ve ¢6zlim siireglerine yonelik 2 etkinlik (her birinde 4 soru olacak sekilde)
hazirlanmistir. Grup etkinlikleriyle 6grencilere ders igerisinde siirekli sorular yonlendirerek hem
fikirleri tespit edilmeye c¢alisilmis hem de derse aktif katilmalari istenilmistir. Sorular hakkinda
diisiincesi olan Ogrencilerin her biri kendi fikirlerini sinif i¢inde paylasti. Bu degerlendirmede ise
MO basar1 diizeylerinin ve farkindalik diizeylerinin amaca ulasip ulagsmadigini belirlemek i¢in son
test yapilmistir. Bu bakimdan son testin 6n teste gore istatistiksel olarak anlamli olup olmadig:
arastirilmistir. Sonuglarin giivenirliligini artirmak amaciyla son basari testinin uygulanmasindan ti¢
hafta sonra MO kalicilik testi yapilmigtir. Basar1 testleri uygulanirken ayn1 zamanda 6n, ara, son ve
kaliciik MOOYO uygulanarak bu konudaki farkindalik diizeylerine bakilmistir. Bu sayede son,
kalicilik matematik okuryazarligt basari testi ile son, kalicilik matematik okuryazarligi
farkindaliklarinda 6grencilerin gelisim diizeyleri belirlenmistir.

2.4. Veri Toplama Araci

Tasarim tabanli arastirmalar genellikle bir problemin ¢6ziimiine yonelik yapilir. TTA da arastirma
siirecinin sadece betimsel olarak aktarilmasi degil, arastirmayi1 baska bir arastirmacinin devam
edebilmesi amaciyla uygulamadaki ilerleyis ile ilgili ongdriilerin de paylasilmasi gerekmektedir. Bu
noktada uygulama adimlarinin ve ortaya ¢ikan ara sonuglarin verilmesi hem arastirmacinin yaptigi
katkilarin neler oldugunu anlamak hem de arastirma devaminda yeniliklere yon vermek adina dnem
arz edecektir (Barab 2006). Bu bilgiler 1s181nda tasarim tabanli arastirma kapsaminda yiiriitiilen
asamali siirecin uygulama plani su sekilde 6zetlenebilir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde dncelikle; basar1 testlerinin 6n uygulamasi yedinci sinif 6grencilere yapilan A
ve B formlarinda olusan 6n basari testi ve son basar1 testi analizinde madde giicliik derecesi (pj),
standart sapmasi (sj), ayiricilik indisi (1jx) ve bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak matematik basari testi, MOOYO, yari yapilandirilmis gériisme formundan
yararlanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, ANOVA, bagimsiz gruplar t testi
uygulanmigtir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi kullanilmigtir. Verilerin analizinde
aragtirmanin kodlar1 olusturulurken ilgili literatiirden yararlanilarak (PISA; Sahin & Basgiil, 2018;
Altun, 2016; Giirbiiz, 2014; Ipek & Okumus, 2012; Ulu, Tertemiz, Peker, 2016) hazirlanmstir.
Hazirlanilan veri analiz formu 2 tane matematik egitimi ve dlgme degerlendirme uzmanlarinin
gorlisline sunulmus ve yer alan maddeler iizerinde tek tek neyi ifade ettigi ve ne anlama geldigi
distintilerek ayni o6zelligi olgen maddeler ¢ikartilarak son sekli verilmistir.Veri analizinin
giivenirligi silirecinde arastirmact disinca matematik ve matematik egitimi konusunda iki uzman
tarafindan 43 6grenciden elde edilen veriler tiim sorular kodlanmistir. Verilerin analiz siirecinde
ogrencilerden elde edilen dokiimanlar incelenirken sirasina gore kodlanmistir. Bu baglamda, ilk
incelenen yazili dokiimana Ol, O2 seklinde kodlar verilmistir. Kodlama siirecinde Miles ve
Huberman (1994) tarafindan 6nerilen su formiil kullanilmistir: Gilivenirlik=(Goriis Birligi)/(Goriis
Birligi+Goriis Ayriligl). Buna gore bagimsiz olarak yapilan kodlama sonucunda iki kodlayict
arasindaki uyum %96 bulunmustur. Bu deger sosyal bilimler icin oldukga yeterlidir (Miles &
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Huberman, 2016). Daha sonra uzmanlar ile aragtirmaci bir araya gelerek farklilasma olan

kodlamalar iizerinde uzlasmaya varilarak veri analiz siireci tamamlanmistir. Ogrencilerin kurdugu
problemlerin analizinde frekans (f) ve ylizde (%) kullanilmistir.

3. BULGULAR

Ogrencilerin, arastirmanin problem kurmaya bakis acilara ydnelik ayrintili yorumlari ve bu
yorumlara dair frekanslar Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 1. Problem Kurmaya Bakis Acilar1 Hakkinda Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Tema ve

Kodlara Gore Dagilim
TEMA KOD OGRENCIKODU | F
Biligsel Gelisimin artmasi
(ilk bakista ¢oziilmeyen, zor | 1,6,7,9,10,12,17, 10
gelen, Ugras isteyen, kafa 19,21,22
yorucu)
Okuyup-anlama gerektien, | 1 g 15 1617 | g
distindiiriici
Birinden farkli tarz 9,12 2
Gelistiren 16,22 2
. Yararli, Faydali 14,2 2
Bilissel Zihin gelisimi 19 1
Kafa karistirici 10 1
Bilgilendiren 3 1
Donanimli olma 9 1
Islem kapasitesi yiiksek 9 1
Iyi odaklanma 9 1
LGS hazirlik 21 1
Ogrenilmesi gereken 11 1
Kolay ve basit gelme 14 1
Fazla karsilasilan, siirekli 2.4,78.14.15,19 7
hayatta ¢ikan
Yasamdaki gercekleri (
Hayatta geceni) probleme 411,18 3
dokme/doniistiirme
Giinliik hayattan alintilar,
Glinliik hayat ifadesi 1,13,21 3
Giinliik kullanma
Hayat Cevreye matematiksel
19 1
bakma
Cevredeki matematiksel
19 1
kavramlar1 bulma
Hayattaki problemlere
hazirlanma, 3,11 1
deneyimlerimize yardimci
Hayati kolaylastirma 11 1
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TEMA KOD OGRENCIKODU | F
Hayattaki problemleri 9 1

cozme
Gergek olaylar algilama 20 1
Glizel Aktivite 5,6,8,13,15,18,20,22 8
Iyi 4,17,20 3
Eglenceli 2,22 2
Duyussal Gﬁ(;l%i hissetme 9 1
Sevgi ile yaklasma 10 1
Sonucunda Mutlu Olma 10 1
Arkadas ve 6gretmen 714 2

. anlatimi

Og.l_‘enrfle Gizel ders anlatimi 14 1

siireci > -
Dogruyu 6grenme 2 1
Hizli 6grenme 15 1

Ogrencilerin problemlere bakis acilar1 Tablo 1 incelendiginde bilissel, giinliik hayat, duyussal ve
O0grenme siireci temalarinda toplanmistir. Sirasiyla temalarda en ¢ok kullanilan kodlar sunlardir;
biligsel temada biligsel gelisimin artmasi, giinlilk hayat temasinda sik karsilagilmasi, duyussal
temada giizel aktivite ve 6grenme siireci temasinda anlatim oldugunu ifade etmislerdir.

“Hayati kolaylastirtyor. Yasadiklarimizi probleme dokme, hayat kolaylastiryor. Her dgrencinin
ogrenmesi gereken ve hayat deneyimlerine yardimec1” (O11)

“Giinliik hayatta karsilasilan olaqun Cevreye matematiksel bakma ve ¢evredeki matematiksel
kavramlart bulma. Zihin gelisimi.” (O19)

Yukaridaki direkt alintilardan problemlere bakis acisinin  hayati  kolaylastirdigt  oldugu
anlagilmaktadir. Bunun nedeni ¢evreye matematiksel bakma, ¢evredeki matematiksel kavramlari
bulma ve yasadiklarin1 probleme dokme climleleriyle gostermistir. Buna paralel olarak 6grenilmesi
gerektigini, hayat deneyimlerine yardimci ve zihin gelisimi, giinliik hayatta karsilagilan ciimleleriyle
biligsel ve giinliik hayat durumlarimi dile getirmistir.

Ogrencilerin, arastirmanin problem kurmada dikkat edilen noktalara yonelik goriisleri ve bu
yorumlara dair frekanslar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Problem Kurmada Ogrencilerin Dikkat Ettigi Noktalar Hakkinda Ogrencilerin
Verdigi Cevaplarin Tema ve Kodlara Gore Dagilimi

TEMA KOD OGRENCI KODU F
G;;Q;Er(;llioiggl Ze 03, 04, 05,09, O11, :
Y e H15, 018, O19

olmas1
Soru kaliplart (soru
obegi), soru kokd,

Soru yapisi 02, 08, 022, 013,

hangi 6znenin 015, 021 6
vurgulanacagi
Net ve anlasilir olma 012, 012 2
Problemin zorlugu ve 09, 017 2

www.euroasiajournal.org 8 Volume (11), Issue (32), Year (2024)


http://www.euroasiajournal.org/

Euroasia Journal of Mathematics, Engineering, Natural & Medical Sciences

International Indexed and Refereed
ISSN 2667-6702

TEMA KOD OGRENCI KODU F
kolaylig
Hangi konyda 320 1
yazilacagi
Kafada olusturma , % -
kafada degerlendirme 014,010 2
Matematige nasil
- . dokecegi, 01 1
Diistinme Siireci matematiksel ifade
Diisiindiirme 09
Matematiksel karar .
verme 09 1
Islemlerin I:Iasﬂ 08, 017 5
Yapilacagi
Coziim siireci Islem ve Cevap 015 1
Rakamlara dikkat O14 1
etme
Onceden ¢ozme 09, 010, 014, 022 4
Cozerek cevap
hazirlama ( Saglama 010, 012 2
yapma)
Cozebilme durumu | Sorunun ¢dzilebilirlik 06, O7 5
durumu
Cevaplarin mantikli 312 1
olmasi
Cevaba ulasabilme 07 1
Verileri gosterme (
Istenilenlerin 07,013 2
Verilenlerden \erilmesi)
yararlanma Veri hazirlama 010,013 2
Verilere bakma 03 1
Verileri birlestirme 03 1
Sorunun Dogru
- Olmasi (yanlis 06, 09, 022 3
Dogru-yanhs olma yapmama)
Sorunun Tam Olmasi 013 1

Tablo 2’de problem kurmada dikkat edilen noktalara yonelik soru yapisi, diistinme siireci, ¢6ziim
stireci, ¢ozebilme durumu, verilenlerden yararlanma ve dogru-yanlis olma temalar1 olugmustur.
Sirastyla temalarda en ¢ok kullanilan kodlar sunlardir; soru yapisi temasinda gercek¢i olma,
diistinme siireci temasinda zihinde olusturma, ¢6ziim siireci temasinda iglemlerin nasil yapilacagi,
cozebilme durumu temasinda dnceden ¢dzme, verilenlerden yararlanma temasinda verileri gosterme
ve dogru-yanlis olma temasinda sorunun dogru olmasidir. Bu duruma asagidaki ifadeler ornektir.

“Ilk énce yasadigim olaylardaki verilere bakarim. Onlart nasil birlestirip soru yaparim diye. Sonra
sorunun ger¢ekle bagdasip bagdasmadigina bakarim. Eger gercgekle bagdasiyorsa soru hazirdir.”
(03)
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“Ilk once soru yazarken cevaba ulasabilecek sekilde soru yazmaliyim. Bana gerekli olan seyleri
once soruda gostermem lazim.” (O7)

“Once problemi kendi kafamda degerlendiriyorum. Once soru ve verilerini hazirlarim sonra
sorunun verilerinden soruyu ¢ozdiikten sonra cevaplart hazirlarim.” (O10)

Ogrencilerin problem kurmada dikkat ettikleri nokta; problemi gercekle bagdastirdiklar1 oldugu
yukarida verilen direkt alintilardan anlasilmaktadir. Bunun nedeni olarak yasadigi olaylari soru
olarak hazirlamas1 gosterilmistir. Buna paralel olarak 6grenciler problemin ¢oziilebilirligini kontrol
ettikleri; cevaba ulasacak sekilde soru yazma ve kafamda degerlendirme cilimleleriyle
aciklamislardir.

Ogrencilerin, arastirmanin problem olusturmadaki kaynaklarina yonelik ayrintili yorumlar1 ve bu
yorumlara dair frekanslar Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Problem Olusturma Kaynaklar1 Hakkinda Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin Tema ve
Kodlara Gore Dagilim

TEMA KOD ALT KOD OGRENCI KODU F
Oran 6,7 2
Dért Islem 16 1
Sayilar Kesir]er 18 1
Kesirlerle Islemler 16 1
Kesirleri Siralama 4 1
Tam Sayilar 5 1
Ac1 2 1
Cember 12 1
Geometri ve Alan Olgme 12 1
Ogrenme Alanlan Olgme Uzunluk Olgme 12 1
Stvi Olcme 12 1
Zaman Ol¢gme 21 1
Matematiksel ifade 1 1
Cebir Matematiksel seyler 1 1
Karsilastirma 4 1
Grafik 2,22 2
Olasilik ve Aritmetik Ortalama 2,6 2
Istatistik Grafik Coziimleme 2 1
Aciklik 6 1
Biitge hesabi 5,8,10,15,16,17,19,20,22| 9
Giinlimiizde
Kargimiza gikan, 1,3,7,9,10,11,13,14 8
Gortiilen yasanilan
olay
- Kitapg¢i, Market,
Ginlilk Hayat Kafe, lfl);ilzar, Insaat,
Siiteii, Icecek 5,7,8,12,14,15,18 7
Dagitim1 Cergeve
yapimi
Algyeris (Manavdaki | 5 1719 50 9 5
Uriinler, Simit,
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TEMA | KOD ALT KOD OGRENCI KODU F
Pogaca, Su
Yemek Tarifi (Pastane
Malzemeleri, Tath
Yapimi, Kahve
Yapimi
Yol ve Siirat (
Sehirlerarasi
Yolculuk, Yol,
Mesafe,
Giinliik hayatla
birlestirme, Giinliikk 1,4,18 3

hayat1 doniistiirme
Beden Dersleri
(Voleybol, Saha 1,14 2
Alanlar1
Ev ( Parke, TV,
Se¢im, Haber, Saat,
Koku spreyi, Internet,
Tablet
Gergekle bagdastirma,
Gergekei olma
Giinliik hayatta
yapilan
Okul ( Dogalgaz,
Kantin
Sinif ( Harita, Tahta 7 1

1,3,6,13 4

11,13,14 3

10,21 2

4,18 2

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin problem olusturmadaki kaynaklar1 hakkindaki goriislerinden
matematik 6grenme alanlar1 ve giinliik hayat olmak {izere iki tema olusmustur. Matematik 6grenme
alanlar1 temasinda sayilar, geometri ve 6lgme, cebir ve olasilik/istatistik kodlar1 ortaya ¢ikmuistir.
Problem olusturmada &grencilerin en ¢ok giinliik hayatin kaynaklik ettigi goriilmektedir. Bu
baglamda en cok problem biitce hesabi ve gordiikleri yasadiklari olaylarin kaynaklik ettigi
goriilmektedir. Ote yandan &grencilerin olusturduklart problemlere kaynak sayilar grenme
alanindan oran ve olasilik/istatistik 6grenme alanindan grafik ve aritmetik ortalama oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu duruma baz1 6grencilerin asagidaki ifadeleri 6rnektir.

“Negatif-pozitif sayilar. Giinliik hayatta yaptigum seyler yazdim. Markete gittigim seyleri
hesapladim.” (O3)

“Kahve yaparken, oranla ilgili, aritmetik ortalama ve aciklik ile ilgili sorular.” (O7)

“Manavdan aldigim iiriinler, bakkaldan aldigimiz ve bunlarin fiyatlar, yiiridiigiimiiz mesafe.”
(017)

Yukaridaki direkt alintilardan 6grencilerin problem olusturmadaki kaynagi gilinliikk hayat oldugu
anlasilmaktadir. Bunun nedeni olarak giinlilk hayatta siklikla yaptigi ve yasadigr durumlar
gosterilmistir. Buna paralel olarak biit¢e olugturma; markete gittigim seyleri hesapladim, manavdan
ve bakkaldan aldiklarimizin fiyati gibi ciimleler agiklamislardir. Buna ek olarak matematiksel
kavramlari; negatif- pozitif sayilar, oran, aritmetik ortalama ve aciklik gibi cilimlelerle
aciklamislardir.
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Ogrencilerin, problem kurmanin dgrencilere sagladigi faydalara yonelik ayrintili yorumlar ve bu
yorumlara dair frekanslar Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Problem Kurmanin Sagladigi Faydalar Hakkinda Ogrencilerin Verdigi Cevaplarin
Tema ve Kodlara Gore Dagilim

OGRENCI
TEMA KOD KODU F
Diistinme Becerisi Gelistirme 1,5, 10, 12,13, 8
(Diistincelerle yapma, Diisiince 18,21,22
gelistirme, Yiiksek kapasite,
Yetenek gelistirme, Zeka
gelisimi, Bakis agis1 degisme,
genisletme ve diizeltme )
LGS, YKS, AYT tarzi sorulari 0,10.13,16.,21 5
tanima ve sinavda basari artma
Bilissel ihtiyac Cabuk-kolay‘ya}pma _ 7,9,14,17,19 5
Hesap yapmay1 gelistirme, biitce 4.8,14.15.18 5
olusturma
Ogrenme 8,13,14,20 4
Hizli ve iyi anlama 6,10,16 3
Pekistirme 3,6 2
Kavrama 12,16 2
Pratik ¢6zme 1 1
Bilgilenme 20 1
Tleri gotiirme 9 1
Bilingli olma 20 1
Dersi Sevme (Sevme ve 1,2,4 3
Sevdirme, Olumlu)
Duyugsal Intiyag Motive Olma, Ilgi Duyma, 2,10 2
Gayretlenme
Problem C6zme Becerisi 46,15, 19, 22 5
Gelistirme (Hizly, kolay ve 1yi
problem ¢6zebilme, Problem
_ kurmay1 gelistirme, Problem
Becer cozerek bilgilenme)
Farkli tarz problem tanima 6,17 2
Farkli tarz problemleri
. g 12 1
¢Ozebilme
L Giinliik Yasamda Karsilagsma 2,3,4,11, 15 5
Pr"atﬂf Ihtiyag (Gergekte yasadigi karsina
(Giinliik Hayat)
¢ikma, Gergek hayatta basa
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OGRENCI
TEMA KOD KODU F

gelen, Gergek hayattan
esinlenme, Hayata hazirlama,
Giinliik yasamda yapilacaklari

geligtirme
Gergek yasama doniistiirme, 47,19 3
Glnliik hayat1 dokme
Cevrede var oldugunu diisiinme, 4,19 2

Yasanmug gibi hissetme

fleriki déneme hazirlik (ileride 1,3 2
yasanacaklara 6n hazirlik)

Hayata yardimci, Hayatta 11,15 2
yapilmasini kolaylastirma

Yasayarak 6grenme (Basa 20 1
gelince 6grenme)

Tablo 4’te problem kurmanin 6grencilere sagladig: yararlar bilissel ihtiyag, duyussal ihtiyag, beceri
ve pratik ihtiya¢ temalar1 altinda toplanmistir. Sirasiyla temalarda en ¢ok kullanilan kodlar
sunlardir; biligsel ihtiya¢ temasinda diisiinme becerisi gelistirme, duyussal ihtiya¢ temasinda dersi
sevme, beceri temasinda problem ¢ézme becerisi gelistirme ve pratik ihtiya¢ temasinda yasamda
karsilagmadir. Bu duruma bazi 6grencilerin asagidaki ifadeleri 6rnektir.

“Buiyiiyiince bize yardimci, rahat ¢ézme. Hayatta yapmamiz kolaylassin.  Giinliik yasamda
vapilacaklar: gelistiriyor. Hesaplamay: gelistiriyor.” (O15)

“Gunlitk hayati matematige dokme, daha kolay yapma. Boyle problemler ¢ozerek bilgileniyoruz.
Dikkat ediyorum ¢evremde var mi diye diisiiniiyorum. Rahat ¢ozebilme. (O19)

Yukaridaki direkt alintilardan problem kurmada ogrencilerin bakis agilart hayati kolaylastirma
oldugu anlasilmaktadir. Bu baglamda giinliik yasamda yapilacaklar1 gelistiriyor, giinliik hayati
matematige dokme ve ¢evremde var m1 diye diisiinme ciimleleriyle pratik ihtiyaglar gosterilmistir.
Buna paralel olarak 6grenciler biligsel ihtiyaci, hesaplamay1 gelistiriyor; beceriyi, problem ¢ozerek
bilgilenme ve rahat ¢6zme climleleriyle agiklamistir.

4. TARTISMA

Bu arastirmada, tasarim tabanli bir uygulama baglaminda ortaokul Ggrencilerinin  matematik
okuryazarligi hakkindaki goriisleri incelenmistir. Bu béliimde, calisma bulgulariin literatiirle
karsilagtirilarak yorumlanmasi yer almaktadir.
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4.1. Ogrencilerin MO Gériislerine Yonelik Tartisma

Ortaokul 6grencilerinin matematik okuryazarligi kapsamindaki konularda altinct sinif 6grencilerinin
goriisleri hakkinda bilgi sahibi olunmak i¢in goriisiilmiistiir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
¢ikan sonug su sekildedir.

4.1.1.Problem kurmaya bakis acilari: Ogrencilerin bakis acilar1 daha ¢ok bilissel ve giinliik hayat
seklindedir. Ogrencilerde bu bakis agisinin gelismesi MO problemlerini ¢ézmeyle iliskisi olabilir.
Ciinkii MO problemleri de gercek hayatla iliskili ¢evreye matematiksel bakiyor ve biligsel olarak
zihin gelisimine katki sagliyor. Grundmeier’e (2003) gore problem kurma, 6grencilerin problem
¢ozme becerileri iizerinde giiclii bir etkiye sahiptir. Problem kurma, problem ¢ozme ile birlikte
matematik egitimi ve matematiksel diisiinmenin merkezindedir (Silver, 1997). Problem kurma,
ogrenenin farkli yollar araciligiyla yeni disiinceler liretmesini igermektedir (Kojima, Miwa ve
Matsui, 2009). Problem kurmada O6nemli etkenlerden biri &grencilerin bakis acilarinin genis
olmalaridir. MO c¢alismalar1 sonunda dgrenciler giinliikk hayatta karsilasabilecekleri probleme yeni
fikirler ve farkli bakis acilariyla ¢oziimler tiretmistir.

4.1.2.Problem kurmada dikkat ettikleri noktalar: Ogrenciler en gok soru yapisi en az dogru-
yanlis olmasi durumuna baktiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler soru yapisinda en c¢ok gercekgi
olmalarma dikkat etmislerdir. Bu durum &grencilerin MO sorularim1 benimsediklerini gosterir.
English (1998) 3.smif problem kurma becerilerini arastirmis, kurduklari sorularin yapisi formal,
zorluk, yapisal ve islemsel karmasiklik gozlenmistir. Shoenfeld (1988) sadece bir dogru cevabi
olduguna yonelik yanlis inaniglarin oldugu sonucuna ulagmistir. Cooper ve Harries (2002) gergekei
problemler verildiginde 6grenci gercekei ve istekli yanitlar verdigi sonucuna ulagmistir.

4.1.3.Problem olusturmadaki kaynaklar: En c¢ok verilen cevaplar giinliik hayat (biitce hesabu,
glinlimiizde karsimiza g¢ikan ve gorlilen yasanilan olay, dis mekén, aligveris) olast durum ve
deneyimleridir. Julie & Mbekwa (2005) 6grencilerin MO problemleri i¢in tercihleri ve nedenlerini
incelemis ve saglik, siyaset, mesajlasma, e posta ile ilgili oldugu, bunun sebebinin ise giinliik
hayatta sik yasanildig1 sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin giinliik hayat: én plana almalart MO
farkindaliklar1 hakkinda bize fikir verir. Akay, Soybas ve Argiin (2006) problem kurma
deneyimlerinde ag¢ik uc¢lu soru kullanmislardir ancak Ogrencilerin ders kitaplarinda olmamasi ve
ogretmenlerin derste ¢6zdiigli problemlerin gergek hayatla iliskilendirilmemesi nedeniyle gergekei
olmayan 6rnekler kurguladiklar1 sonucuna ulagsmastir.

4.1.4.Problem kurmanin faydalari: En ¢ok saglanan faydalar biligsel ihtiya¢ ve pratik ihtiyag
seklinde belirtmislerdir. English (1997) problem kurma 6gretimi 6grencilerin problem kurma artis
ve matematige olumlu tutumlari oldugu sonucuna ulagmistir. Cankoy & Darbaz (2010) problem
¢ozme performansini gelistirdigi, Nardone & Lee (2010) elestirel diisiinmeyi gelistirdigi ve konu
alanina ilgi-katihm arttig1, Akay & Argiin (2006) matematiksel muhakeme 6grettigi matematiksel
durumlar1 kesfetmeyi ve sdzel-yazili ifade etmeyi gelistirdigi sonucuna varmistir. Onal 2015°te
6.smiflarin baglamsal problem ¢o6ziimiinde strateji 0gretiminin Ggrencilerin basari ve tutumuna
etkisi incelemisler 6grencilerin basarilarinin ve 6grenilen bilginin kaliciligini olumlu etkiledigini
bulmuslardir.
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5. SONUC VE ONERILER
Ogrencilerle yapilan goriisme bulgularindan elde edilen sonuglar;
5.1.1.Problem kurmaya bakis acilari: Bilissel, giinliik hayat, duyussal, 6grenme siireci seklindedir.

5.1.2.Problem kurmada Ogrencilerin dikkat ettigi noktalar: Soru Yapisi, ¢oziilebilme durumu,
verilerden yararlanma, diisiinme siireci, ¢6ziim siireci, dogru yanlis olmasidir.

5.1.3.Problem olusturmadaki kaynaklari: Ogrenme Alanlar (sayilar, olasilik ve istatistik, geometri
ve 6lgme, cebir) ve giinliik hayat (biitge hesabi, giinlimiizde karsimiza ¢ikan ve goriilen yasanilan
olay, dis mekan, aligveris) seklindedir.

5.1.4.Problem kurmanin sagladig1 faydalar: Bilissel Ihtiyag, pratik ihtiyag, beceri, duyussal ihtiyag
olarak belirtmislerdir.

Yapilan ¢alismadan elde edilen verilere dayali arastirmacilara ve egitimcilere yonelik Oneriler su
sekildedir:

Problem c¢ozmede basarilt olmak i¢in bu tarz sorulara ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilerek
saglanabilir. Bu etkinlikler sinif ortaminda yayginlastirilabilir. Bu sayede aralarinda etkili iletisim
ve yardimlasma gergeklesecektir. Ogrenciler bu ekinliklerle saglikli karar vermeleri ve diger
arkadaslarint dogru yonlendirmeleri saglanabilir. Bu arastirma matematik basaris1 oldukga yiiksek
olan ogrencilerleyiiriitiilmiistiir. Diger basar1 diizeyindeki Ogrencilerle de bu tiir g¢aligmalar
yapilabilir. Tiim basar1 diizeyindeki 6grencilerle de bu tiir calismalar yapilabilir.

Qgrencilere baglam olusturma hakkinda bilgi ve beceriler kazandirilmasit Onerilmektedir.

Ogrencilere okul i¢i ve okul dis1 ortamlarda yasanan olaylarin matematiksel boyutunun farkina
varmalar1 i¢in baglama 6nem verilen etkinlikler yaptirilabilir.

Ogretmen ve Ogretmen adaylarma baglamsal yeni yaklasimlar ogretilebilir. Diger taraftan
matematik Ogretmenlerine de ders islenisine katki saglayacak tlirde problemler sunulabilir.
Ogretmenlerin bakis agilarinin degismesi ve siireci baglamsal problemlerle yiiriitebilir.

Ders kitaplar: baglamsal problemlerle zenginlestirilebilir.

Problem ¢ozmede basarili olmak i¢in bu tarz sorulara ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilerek
saglanabilir. Bu etkinlikler sinif ortaminda yayginlastirilabilir.

Bu sayede aralarinda etkili iletisim ve yardimlasma gerceklesecektir. Ogrenciler bu ekinliklerle
saglikli karar vermeleri ve diger arkadaslarini dogru yonlendirmeleri saglanabilir.

Bu arastirma matematik basaris1 oldukca yiiksek olan 6grencilerle yiriitiilmiistiir. Diger basari
diizeyindeki 6grencilerle de bu tiir ¢aligmalar yapilabilir.

Ayrica Ogrencilerin daha az tercih ettikleri problem ¢6ziim siirecine iliskin daha ¢ok problem
kurmalar1 ¢aligmalarina yer verilebilir.
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